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Malestar en la educacion

La fabrica del “nifio posmoderno”

-

DANY-ROBERT DUFDUR*
I i 1 neoliberalisio no sc onicnta

mmicaunente a la destruccion de
las instancias colectivas construidas
desdc hace muocho tiempo (familia, sin-
dicatos, partidos y, con caracter mas
general, la cultuea), sino tambicn la de
It forma individuo-sujcto aparecida
durante el largo periodo de la modemi-
dad (1), La f@brica del nuevo sujeto
iy ", no critico y “psicoti-
zante™ es ¢l resultado de una empresa
temiblemente eficaz en cuyo nicleo
central encontramas dos importantes
antituciones dedicadas a la fabricacaon
de e muevo sujeto: ka television y una
nueva escuela considerablemente
tansformada por tremta adios de relor
mas pretendidamente “democriticas™
que stiempre se han ocdentado al debili-
tanicnto de la funcida critica.

La laminaciba de los nillos por la
television empleza desde muy tempra-
no. Los que Hegan hoy a la escucla tic-
ncn ya lavado €l cerebro desde su mis
tierna infancia. Se da un hecho antro-
poldgico nuevo: suclen colocarse aote
la poqueiia pantalla antes de cipezar a
hablar. En Estados Unidos el consumo
de imapenes alcanza hasta cinco hoos
“diarias.

La mundacidn del espacio familiar
por este priio permanentemente abicito
por el que discurre un fhyjo iniotermem-
pido de imagencs, produce efectos

“Hiasalo, de Paris-VIIL, 3ulor suser oleas
obcas de ok of démocralie, Galbiand, Faris, 1958

inpoﬂnn&sa:l:hmaciéaddﬁmuo
sujelo. Nos centramos en o contersido
de Ias imdgenes, para denunciar, por

ta de que también = ¢l medio, en si
mismo, el que podia ser peligroso, con
mdependencia de lo gue difunda. Por
ko demis, los cuentos mfantiles relata-
dos por las abuelas de antafio contenian
muckas historias de ogros devonsdores
deniﬁoa.qmmlmianmdaqzmvi-
diar a las imdgencs gore difundidas
actuakmenle.

<la reflexion constituye un obstaculo para el
consumo (que exige individuos sin referen-
tes)? Desde la infancia, la television generali-
za la confusién entre lo real y lo imaginario, el
yo y el otro, entre la presencia y la ausencia.
¢Habria que terminar dicho trabajo a partir de
ahora en la escuela, imponiendo en todos los
ambitos la forma del talk-show televisivo, pre-
firiendo la “inter-reaccion” a la reflexién y Ia

instruccién?

“Los nifos de [a tefe”

Pero existe una enorme diferencia
nario, del ogro en ¢l cuento, que obliga
zl nino a r este universo como
otro mindo (el de la ficcidm) y el uni-
verso muy reolisto de las senes con
violenciss, vioksciooes y asesinatos, sin
distancia con el mundo real, Sin duda,
Ia elevision, por o espacio preponde-

el consumo. Pero ello no impede que el
peoblena no estribe silo en el conteni-
do de Tas imagenes, sino también en la
formsa nsma.

al pic de In ketia, rovela el hecho de que
Ia tele ha ancbatado efectivamente el
papel educador de los paores respecto
de sus hijos. Ese menor tiempo para kb
tos muy precisos que pueden legar
hasta ef hundisiento del universo sim-
bidico y psiquico, ’

El universo stimbélico remite a la
capacidad esencial que distingue al
homobie de Jos animales: la de poder

hablar designindose a si masmo coox
sujeto hablante y dingirse a sus congé-
sciiales

qQue supucstamenic representan
algo. Para acceder a la funcido simboli-
ca, basta con asunir ¢ integrar un sisie-
ma en ¢l gque "yo® (peesente) te habla 2
"ti* (co-presente) a propdsito de "€l”
(ausente, s deair, no nmporta of qué o,
no Emporta a quién se trata de repeesen-”
tar) (2). Esas referencias simbalicas
fundamentales permiten las distincio-
nes basicas del yo y del otro, del aqui y -~
del alli, del antes y del después, de la
presencia y de la ausencia,

Garantizando de es2 modo el acceso
a la funcidn simbdlica y a cierta inte-
pridad psiquica, este sisterna se trans-
mite esencialmente a traves del intér-
prete del discurso: los padres que se
dirigen al hijo. Hablar es transmitir
relatos, creencias, nombres dropios,
gencalogias, ritos, obligacioncs, sabe-

res, relaciones sociales...; pero ante

. todo es tewsmitir ka palabra misma. Se

trata de hacer pasar de una generacion
a la otra la aptitud bumana para hablar,
de manera que aquel & quien nos dirigi-
mos pueda a su vez identificarse en el
tiempo (aho), en el espacio (aqui),
como €l (yo) y, a partir de esas referen-
cias, comvocar en su discurso al resto
del mundo. Fse discurso ol cara a
cara instituye la facubtad de hablar en
un doble registro: ef discurso ex sonoro
0 pestual y entrafia imdgenes mentaies:

- cuando el otro me habla, ¥ veo Jo que

me quicre decir. Es esta transmdsion
generacional Jel discurso Jo que b tele-
visiia pucde pooer en peligro.

En ¢l caso de que las refercncias
simbdlicas del tiempo, del espacio y de
la persona no estén adecuadamente
Hjadas, la imagen externa sc transfor-
ma en una especic de deriva mas o
menos abocada a imdgenes intemas (o
hﬂgm)qxpammen ol apasalo
psiquco y cuyas claves se le han hota-

narse en W proceso acumalativo con-
trolable, colocando al sujeto bajo su
dependencia

En ese caso, el uso de la television
amenaza con alejar todavia mis al
sujeto deld control de las categorias sim-
balicas de espacio, tiempo y persona.
Confiande su qQue aiade &
L confisidn simbdlica v a Jos desenca-
caso, e la capacidad discursiva del %
sujeto b que se pone en tela de juicio,

No solo el uso de la televisidn no
poede supliy las deficiencias en la sim-



bolizacion, como podria mgenuamente

crecrse, SO que amenaz) oo confun-
dir todavia mis los accesos a partir do
ahora(3). Esta observacion es vilida
pan todas las pedtesis scosonales, no
solo In lelevision, sino toda'ka telemiti-
ca que juega con la telepresencia, ©5
decir,lodoloqucqmoﬂanngbi;
alli, y un aci, aqui mismo: el videojue-
£o, el eléfono movil que scompasia ya

a todo &) mundo las veinticuatro horas

del dia, Internet.. Por doguicr, nos tro-
pezamos con el peligro de desconexidn
de competencias en los unos y del
incremento de la confusion en los
otros. Algunos sujelos se convierien en
seres casi hberados de kas Bmitacwones
! ofros ya no saben
Ahora, es csencialmente a ¢sos
*hijos de ka tele” 2 los que encontrimos
ca Ja escucla, Se comprende entonces
pot qué muchos profesores se ven
constreiiidos a hacer la smarga obser-
vacion de que los chicos que ticacn
delante “yu no son alumnaos®, “ya no
excuchan” (4). Probablemente, ya ni
siquiera hablan. No es que se hayan
guedado mudos (todo o contrario),
sino que expermentan cnormes difi-
cultades para integracse en el hilo del
te cada uno desde su lugar: el que
habla, ¢l que cscucha. Ya no pueden
volver a entrar en el discurso que, en la
escucla, permite al uso (¢l profesor)
avanzar proposiciones fundadas en la
raz6n (um saber maltiple acumulado
por generacivnes antenores y reactuali-
zado constantemente), y al otro (el
alumno) discutizlas si lo cree necesano.
Es evidente que mnchos profesores
1o calibran sus dibcultades y se des-
a menndo s allh de sus foer-

zas (5), intentiando hacer volver a los
Fovenes a la posicidn del alumpo, par:
poder desarrollar su oficio de profesor.
Pero b novedad estd ahi: como a Jos
alurmnos se les ha mmpedido convertise
en alummos, Jos profesorgs sc ven cada
vez mias dificultados en la prdctica de
su oficio. En Francia, después de trein-

ta aios de reformas pretendidamente
“democraticas”, responsables politicos
y expertos en pedagogla no cesan de
decir que deberian abandosier su arcai-
ca wa de easciar. El ex-uiinis-
o Clande Allégre amonestaba asi a
los profesores pam que remMmciaan a
su “tendencia arcaica”, resumida en
sus boenas intenciones: "ellos no tienmen
que hacer olra cosa que escucharme,
- el que sabe soy yo©. Y sustituia el wr-
mino "alumno™ por esta noueva catego-
tia, "los jovenes®, diciendo de ellos: "o
que quieren los jovenes es inter-reac-
ciowar” (6).
En nombre de la democracia en la
escuela; se confirma asi que ya no hay
alumnos. jPor qué habria de haber
entonces profesores? En el discurso de
jos responsables y de los expertos en
ia, of modelo educacional gue
prevalece contra ese supuesto “arcais-
mo” es, a fin de cucntas, el del talk
show televisado en el que cada uno
"democriticanente™ dar su opi-
nidn. De cste modo, todo se transfor-
e en tra cuestion ntersubjetiva, Ya
w0 hay que bacer un esfuerzo aitico
por abandonar constantemente s pro-
pio punto de vista para acceder 4 otras
proposicioncs algo menos limitadas,
menos especializadas y mejor cons-
truidas. Es el profesor que armmstra ©
impulsa a los alummos a ka funcidn
aitica lo que sc ha hecho miolerable.
Este es ¢l enemigo que hay que abatic
pues no respeta el punto de vista del
“joven”, Muchos expertos cn pex
gia “explican™ asi la violencia cn Ia
escucla: los ") reaccionarian
fiente a la antoridad indocida de los
profesores. -
Se encucntran constreaidos a Ia
violencia y sujetos a la relacion de
fucrzas, €5 su unica salida: han ssdo
producidos para escapar a la refacion
de sentido y a la paciente claboracioa
discursiva y critica. En este seotido,
es ficil predecir (al contrario que €a
el proceso de cierta pedagogia que
acusa al macstro de violencia) que
cuanto menos entren los alumnos en

la relacién profesor-alumno, mas
someticos estardn a fa violencia,

Esto se realiza medianée ¢l abandono
de ka relacion de sentido y of desenca-
denamiento de In redacaim de fuciza. Se
tata nada menos, segiin Jean-Claxic
Michéa, de “la escuela del capitalimo
total"(7). Es decir, wna escoela que se
Iabri de basar en a pérdida del espinti
critico, para producir un individeo flo- -
tante, abicrto a todas las presiones con-
sumistas. En esta escucla de las mayo-
rias, *deberd ensenarse la ignovancia
en todas las modalidades concebibles”™,

cEnsenar a no pensar? 5

Por lo tanto, < debesi
ser reeducado bajo la batuta de exper-
tos en pedagogia que pondrin de mani-
fiesto que ya no hay que enseiiar nada
para acomodarse estnictamente 3 los
sentirnientos del momenio y a su fruc-
tifera gestibn. Sc trata, pucs, de mpo-
ner las condiciones (en opinidn de
Michéa), de una “disolucidn de la Jogi-
ca™ ya o hay que distinguir 1o impor-
tante de lo scoundano, admitir sin vaci-
laciones la misma cosa y su contrana..

Asi vemos, en la propia wmiversi-
dad, imponerse 3 tods una corente
pedagdgica que se nicga a pedir a los
"jovenes” pensar. En pomer lugar
habria que distraerles, animarles,
dejarles "democriticamente™
*rapear” a placer segiin las interac-
ciones, hacerles contar Su vida, mos-
trarles que los fogros de la logica no
son mas que abusos de poder. Sobre
todo, habria que ensefaries que no
hay nada que pensar, que uo hay
objeto de pensamiento: todo ressdida
en la afirmacidn de si mismo y en
una pestion relacional de la afima-
cibn de si mismo gue convead:ia
defender, como toda buen consumi-
dor debe saber hacer, :1Se trata de
fabricar cretinos charlatanes, adapta-
dos al consumo?

Es muy probable que los pedagogos
no prefendan ¢so, que tan sGlo aspscn



a adaptarse al estado en que se encucn-
tran los "jovencs” en la cscucla. Al
hacerlo, incluso en nombre de la com-
* pasion, contribuyen a agravar la situa-
cion y a destruir todavia mas la escue-
la. Este uso de los servicios de los
pedagogos proporciona un nuevo
. ejemplo del modo como el neolibera-
‘ lismo ha sabido utilizar en Propio pro-

vecho los esquemas hibertarios de los
“anios sesenta (8).

Asi pues, las instituciones escolares,
incluida la universidad, acogen a
poblaciones flotantes, cuya relacion
con el saber se ha vuclio una preocupa-
cion muy accesoria. Esta a punto de
imponcrse un tipo nuevo de institucion
blanda, cuyo secrcto tiene la postmo-
deridad, a medio camino entre casa de
[a juvenmud y el centro cultural, hospital
y asilo social, asimilable a una especie
de parques de atracciones cscolares.
No excluye ciertas zonas residuales de
produccién y de reproduccion del
saber, donde acabarin predominando
las nuevas tecnologias ("Todas las
tareas repetitivas del profesor seran
grabadas y almacenadas”, prometia
alegremente ¢l ex-minmstro francés de
Fducacion en la entievista ya citada).
Durante ese tiempo, la formacion y la

10n de las élites (otra fimcidn
decisiva de "la escuela del capitalismo
total” ) van siendo aseguradas cada vez
mas, y con caricter exclusivo, por las
grandes instituciones cscolares y asimi-
ladas, o en las mejores escuelas y uni-
versidades privadas de Estados Unidos
(donde los gastos anumales de escolan-
zacion alcanzan los 30.000 dolares por
alumno). Esas formaciones, que siguen
funcionando segin un modelo critico
duro, no se sienten concernidas en
=hsoluto por las derivas "pedagogistas™
Jestinadas a la gran masa.

Asi pues, Ia fibricacién de un
individuo sustraido a la funcién cri-
tica v susceptible de una identidad
flotante no tiene nada de casual: ha
sido asumida perfectamente por la
teicvision y la escuela actuales. El
ensiin del canitalismo no consiste

solo en desplazar ¢l termritorio de la
mercancia hasta los confines del
mundo (lo que esli ocurriendo.
ahora bajo ¢l nombre de globaliza-
cion), donde todo seria mercantili-
zable (dercchos sobre el agua, cl
genoma, las especies vivas, compra
y venta de nifios, de drganos...),
sino también de hacer entrar los
antipuos aspectos privados, dejados
hasta ahora a disposicion de cada

“cual (subjetivacidn, sexuacion..,) en

¢l Ambito de la mercancia. A este
respecto, vivimos un cambio capi-
tal, ya que si resulta afectada la
forma del sujeto, no serdan ya sélo
fas instituciones gue compartimos
las que cstaran cn peligro, éste
incluira también, y sobre todo, a lo
gue nosotros somos. Entonces, nada
podra ya frenar a un capitalismo -
total, en_el que todo, sin excepcion,
formara parte del universo mercan-
til: la naturaleza, ¢l mundo vivo y ¢l
imaginario/0.-R.D. =
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